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RESUMO

Tendo em vista os reconhecidos beneficios socigisoadmicos decorrentes de melhorias
educacionais para qualquer nacao, identificar tmsefia que causam os problemas de evaséao e
repeténcia escolar tem persistido na agenda deuipadqres, seja de paises em
desenvolvimento ou desenvolvidos. Nesse sentidi® estudo objetivou identificar os
determinantes da evasédo e da repeténcia escolansimo médio, a partir de uma base de
raros dados em nivel longitudinal no Brasil, dioeeida para as escolas publicas do Ceara
(SPAECE/2008, acompanhada de 2009 a 2011). Pam tamstruiu-se um modelo logistico
multinivel que incorpora a natureza hierarquicargéweis de alunos e de escolas. Constatou-
se que o desinteresse pelos estudos e a persastBncepeténcia em anos anteriores sdo 0s
fatores de maior influéncia no aumento das chadeesaluno abandonar a escola, além de o
atraso escolar pela idade-série ditar a retenc8callmos por um periodo mais longo. Nao
obstante as condicionalidades impostas pelo Pr@gBuoitsa Familia, esse beneficio contribui
como redutor das chances para a ocorréncia de ceeas@peténcia escolar. Em vista do
diagndstico, e considerando que essas escolas@giplossuem infraestruturas semelhantes, a
intervencdo dos educadores deveria estar fortentirgeionada a motivagdo dos alunos
pelos estudos, através de medidas pedagogicassgelvolvam e os alertem efetivamente
sobre os beneficios sociais e econémicos advindoacdmulacdo de educacdo a médio e
longo prazos, tal como ocorre nos paises deseneslyvi

Palavras-chave: Evasdo e Repeténcia escolar. Modelo Logistico iMuél. Dados
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ABSTRACT

Considering the overall benefits from educatior, dinopouts and school failures bring about
severe consequences for economic progress andeveffthe population. The purpose of this
study was to identify the determinants for the omce of such problems at high school
level, supported by a rare database at longitudenedl in Brazil, which involve the public
schools in the state of Ceara (SPAECE/2008, extende2009-2011). For doing this, a
multilevel logistic model on a hierarchical bassperformed in two dimensions: school and
students. It is found evidence that factors assediaith both the students themselves and
their families’ status affects significantly theatites for dropouts and school failures. While
the cash transfer (Bolsa Familia) to student’s @bakl is an important mechanism to reduce
the probability of dropout and school failure, tlaek of students' dedications in school
activities and persistency of failures are the ndeficiencies for increasing the chances of
dropouts from school. In view of the results, amices the sampled public schools have
similar infrastructure, the intervention of edugatshould be driven to student motivation in
scholar activities, through educational measures ¢hll for their attention and warn them
effectively on the social and economic benefitsiag from the accumulation of education in
the medium and long term, as it occurs in develameshtries.

Keywords: School Dropout and Failure. Multilevel Logistic Mald Longitudinal Data.
Public High Schools in Ceara.
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1. INTRODUCAO

E fato histérico no Brasil que a importancia queedia ser dada a educacdo ocorreu
sobremaneira tardia, ao contrario do que se censtat atuais paises desenvolvidos. Com o
advento da 12 Guerra Mundial e com o inicio da sithlizacdo, a preocupacdo com a
escolarizagdo tornou-se mais evidente, apesar stdtaea familias mais abastadas. Um
avanco importante, em meados dos anos 90, foievaghio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB — Lei 9394/96), que se baseo principio do direito universal a
educacao para todos, garantindo, entre outros gaohogasto minimo com a manutencéo e
desenvolvimento do ensino publico, dividindo essponsabilidade entre a Unido, os estados
€ 0S municipios; e ainda 0 acesso obrigatorio teigwaao ensino fundamental.

Na udltima década, observou-se um movimento cesceo sentido da maior
valorizacdo da educacéao, tornando o seu acesso mait equitativo. Com a facilitacdo do
ingresso nos estudos, individuos menos favored&tasmaiores possibilidades de romper o
ciclo da pobreza e ascender socialmente com umsegoente melhoria de bem-estar. Nao
obstante, as medidas politicas tomadas tém sid@dmes para melhorar os indicadores
educacionais do pais. De acordo com o Censo E&Q0&; 41% e 23% das escolas publicas
brasileiras de nivel médio apresentaram taxas disdev escolar de 40% e 50%,
respectivamente. Quanto a repeténcia escolar,astngue 44% dos estudantes brasileiros de
nivel médio estdo pelo menos dois anos acima dk igara as suas séries, e 15% estdo sete
anos atrasados em suas seéries. Para Bruat (2012), ndo se constata este cenario para
outros paises em desenvolvimento ou mesmo da Aankdtina. Das obstru¢des ocorridas
para o aprimoramento da educacdo brasileira emisn@npativeis com sua posicao
hierarquica na escala de riqueza mundial, emergenm@ngruéncias com 0S preceitos
tedricos e suas disparidades educacionais em oedagétras economias muito mais pobres.

Amplamente comprovadas em nivel mundial, as teonigsis do capital humano
formuladas nas décadas de 50, 60 e 70 apontaraducagdio como fator-chave para o
crescimento econémico, aumentando a produtividaoke iddividuos ao diferenciar os
trabalhadores mais habilidosos dos menos habifiqSCHULTZ, 1961; BEN-PORATH,
1967, MINCER, 1974). Além disso, por afetar diretate seus rendimentos, a educacgéo é
vista ainda como um dos principais determinantesedacao da desigualdade de renda, ndo
sé no Brasil, como em varios outros paises (BARRf®Sal, 2000), sendo condicdo
primordial do desenvolvimento com equidade (CAETANQO005). Em nivel
macroecondmico, os avang¢os advindos da teoria ekzionento enddégeno na década de 80
formulada por Romer (1986) e Lucas (1988) atrelarnagpital humano a forca motriz para a
geracado de inovagdo tecnologica e as externalidaesidoras de rendimentos crescentes na
funcao de producéo agregada.

Posto que a educacgédo é peca fundamental para egsogecondmico, aumento da
competitividade do pais e melhoria do bem-estaakatcondicdo necesséaria que se detenha
a questdes relacionadas a sua qualidade, e ndasapddeia de universalizacdo do ensino.
Um desafio aos governantes reside no fato de geeueacdo de qualidade ndo depende
apenas do aumento dos gastos. A exemplo disstatérie do Banco Mundial (2012aponta
que paises de alto desempenho educacional como, Iap&ia e Australia gastam menos que
os paises da OCBEenquanto os Estados Unidos, apesar de gastarema da média,

! Teoria da sinalizacao ou filtro.
2 Bruns, Evans e Luque (2012).
® Organizagao para a Cooperacédo e DesenvolvimeriodBtico — OCDE.
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apresentam resultados declinantes no P1&&o sugere que o baixo desempenho educacional
possa estar relacionado a ineficiéncia do geremgitondesses gastos. Segundo o mesmo
relatério, o Brasil gastou, em 2012, aproximadamesP% do PIB com a educacgdo —
superior aos 4,8% da média dos paises da OCDE nseemtanto, reduzir os altos indices de
evasao e uma das maiores taxas de repeténciaredootaundo, superando apenas alguns
paises africanos de baixa renda.

A evaséo e a repeténcia escolar sao fendmenobgatkrs e a combinagéo deles tem
sido identificada como uma das principais falhasidtema educacional brasileiro, em parte
porque geralmente os indices que mensuram essaadans sdo maiores no Brasil do que
nos dos demais paises, mas que ratifica a inefieiéos gastos do sistema educacional
brasileiro (GOMES-NETO e HANUSHEK, 1994).

Ainda que esses problemas existam no ensino fuzrdam € no ensino médio que
eles adquirem contornos mais contundentes. Dadd3N#&D° de 2009 mostram que 3,3
milhdes de brasileiros de 15 a 17 anos ingressamensino médio em 2008. No entanto,
segundo o Anuario da Educacdo Bésica de 2012,edesses, apenas 1,8 milhdo (54,5%)
concluiram a referida etapa de ensino em 2010.v@rensupracitado revela ainda que apenas
37,1% dos jovens de 19 anos residentes no Nordesttuiram o ensino médio, contrastando
com os cerca de 60% do Sul-Sudeste. Além de btaxas de formandos em qualquer regiéo,
tais estatisticas ressaltam as desigualdades sogis ainda existem no Brasil, e a
manutencao das diferencas educacionais tenderarsiinta-las.

Apesar disso, algumas escolas brasileiras difeaemse por adotarem préticas
educacionais eficazes para melhoria educacionglinsi® critérios definidos pela OCDE. O
Ceard, por exemplo, apesar de ser um estado pljoePIB situa-se na mediana nacional,
tem adotado estratégias focadas na melhoria dadgdalde suas escolas e na reducdo das
taxas de evasdo e repeténcia, através das seguitiitsas: aumento do nimero de escolas
em tempo integral, parceria com as industrias $oqara o fornecimento de estagio
remunerado aos alunos, campanhas para melhordraasinutura das escolas, qualificacéo
dos professores e programas de incentivos aosggespoofessores e alunos.

Como resultado, em 2008, apenas 8,6% das escoldEgsicearenses de ensino
meédio apresentaram taxas de evasdo maiores quecé@¥apondo-se a 10,1% das escolas
pablicas em nivel naciorfalSegundo dados do Censo Escolar de 2011, o espadsentou
uma das menores taxas de reprovacdo do ensino mémieas escolas publicas brasileiras
(6,9%), enquanto nacionalmente essa taxa ultrapassd4%. Nao obstante o desempenho
das escolas cearenses comparado as demais dalgdds, da Secretaria de Educacédo do
Cearad (SEDUC) em 2012 revelam que ainda sdo atdaxas de evasao e repeténcia no
ensino médio, em particular na série inicial, derda com a OCDE. Enquanto 12,4% dos
alunos abandonam a escola no inicio da etapa, i de 6,4% sé o fazem no final. Quanto
a repeténcia, analisada através da reprovacao méetwo, verificou-se que na 32 série do
ensino médio 4% dos alunos reprovaram, ao passonqu&® série, 9% nao conseguiam a
promocao.

A repeténcia é um indicador de ineficiéncia grawe fluxo escolar, embora a
verdadeira dimensdo desse problema sO transpaneg@ada se consideram 0S custos
financeiros para a sociedade (HAVARD, 2012). Rezestimativa do Banco Mundial (Bruns
et al, 2012) aponta que o Brasil gasta mais de 11 lsldéeeais por ano com estudantes que
repetem um ano, o que corresponde a 12% do taalekpesas no ensino basico. Para esses

* Programme for International Student AssessmeRtSA.
® Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD
® Censo escolar 2008.
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niveis de gastos por aluno, cada aumento de 1%xa@ade repeténcia corresponde a um
aumento do custo para o governo de mais de 50@esilhTais custos sdo considerados o0s
mais altos do mundo (OCDE, 20hpud Havard, 2012) e representam uma forte pressao
sobre a capacidade do Governo de expandir o aaeshacacdo com qualidade e equidade.

A fim de monitorar e avaliar a educagdo basicacom isso, ter um instrumento
importante para propor acdes que melhorem a quaalida ensino no Brasil, foi criado o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo BasiBB$ cujo primeiro levantamento das
informacdes educacionais foi feito em 1990. O Ceseguindo o exemplo nacional, realizou
em 1992 sua primeira avaliagdo, que atualmente ndntieada Sistema de Avaliacdo
Permanente da Educacédo Basica (SPAECE). Desde @)%, aplicado anualmente para
todas as séries do ensino médio, gerando assinbaseade dados longitudinal que permite o
acompanhamento das informac¢des dos mesmos aluhasgmodo tempo.

A montagem de uma base de dados em nivel longéldimtribui sobremaneira para
a formulacdo de indicadores educacionais, pois.eat@&o, ndo havia como aferir o fluxo
escolar dos alunos. Alguns estudos, a exemplo @& lee Meneses-Filho (2002), tentam
conduzir anélises com dados longitudinais incigigntomo o acompanhamento do aluno em
apenas um ano, que inevitavelmente conduzem adialtabustez estatistica para inferir sobre
a trajetoria escolar dos alunos. Assim a raridadedddos dessa natureza no Brasil,
consequentemente aplicagdes decorrentes, realgat@buicdo que se pretende dar com o
presente artigo, cuja proposta central € identificadeterminantes da evasao e da repeténcia
escolar no ensino médio das escolas publicas cesrarntilizando dados do SPAECE no
periodo de 2008 a 2011 e do CENSO ESCOLAR de 2808sses dados é aplicado um
modelo logit multinivel, adequado para se infesrefeitos sobre evasdo e repeténcia nas
dimensodes dos alunos e das escolas.

O artigo contempla mais cinco sec¢des. Na proximacseé feita uma contextualizagédo
da literatura acerca de evasao e repeténcia esEotaseguida, apresentam-se as secdes sobre
a metodologia econométrica adotada, descri¢coeslatbss utilizados e os resultados obtidos.
A Ultima secdo é reservada as consideracdes finais.

2. EVASAO E REPETENCIA ESCOLAR NA LITERATURA

Com o objetivo de situar o trabalho na literatueaedonomia da educacao, esta secao
apresenta uma revisdo de alguns estudos que adnordarteriormente a problematica da
evasao e da repeténcia escolar nas economias deséas e em desenvolvimento.

2.1 Evidéncias do impacto e dos determinantes daas&o escolar

Pesquisas feitas em varios paises mostram que s@cewescolar € um problema
universal que envolve, para sua solucao, distimizsvencdes de alunos, pais, professores,
autoridades educacionais, formuladores de politipablicas e liderancas politicas,
empresariais e comunitarias (SILVA, 2009). Naotame as particularidades institucionais
de cada nacgdo, a evasdo escolar afeta paises mobiess, indistintamente, porém, com
menor ou maior grau. Nesse sentido, esforcos télm emnpreendidos para identificar os
individuos mais suscetiveis a evadir, seja atrdaéanalise das suas caracteristicas pessoais e
familiares, ou pela verificacdo do seu historicootem ou de fatores relacionados as escolas
nas quais estao matriculados.

No ambito da literatura internacional, Caetano 80@o analisar as altas taxas de
abandono e o fracasso escolar em Portugal, comeatuas causas que levam o aluno a deixar
a escola divergem conforme fatores geograficos om@nuicos. Nesse pais, regides mais
industrializadas tém nas oportunidades de trabahprincipais causadoras da evaséao, ja em
outras localidades predominantemente rurais, édevesta ligada as dificuldades econémicas



4

enfrentadas pelas familias, questdes culturaistdgmas no deslocamento para frequentar as
aulas. Da perspectiva do aluno, sdo apontadossofdtores como a falta de motivacéo, o
desejo de alcancar a independéncia financeirafecaldade de ingressar no ensino superior.

Bratti (2007) investigou a influéncia da renda g¢ass sobre a evasdo escolar de
jovens com 16 anos na Inglaterra e no ReisGales. Através de técnicas de variaveis
instrumentais, constatou que, apesar de a rendbafarar um efeito negativo sobre a evaséo
escolar, a magnitude desse efeito € relativameetpugna. Outras caracteristicas nao
pecuniarias como a escolaridade dos pais e o $serecoce deles pela educacéo dos filhos
apresentam efeitos mais fortes sobre a probabdidad aluno deixar a escola.

Mais recentemente, Mahuteau e Mavromaras (2013)iramedo grau em que a
pontuacdo dos estudantes australianos no PISAassttiada com a saida prematura do
individuo da escola. Segundo as autoras, atravasilidacdo da metodologia multinivel para
estimar a probabilidade de o aluno evadir, € peksiaber se os resultados dessa avaliacdo
tém potencial para fornecer um indicativo das charde o estudante deixar a escola. Seus
resultados revelam a importancia da pontuagdo @ Rlara prever a evasdo escolar e
destacam que as desvantagens sociais e individiggsmpenharam papel crucial nesta
relacgéo.

N&o obstante a evasdo ser um problema frequenégerada politica de paises em
desenvolvimento e desenvolvidos, as pesquisas apoatigens distintas ao investigar os
seus determinantes. A literatura brasileira, entiquaar, tem seconcentrado na analise
descritiva ou observacional para identificar osivest que levam o aluno a evadir. Nesse
grupo, destacam-se Silva (2009), Espinola (201yeAla (2011) e Santos (2012). De forma
geral, os fatores apontados por esses autores deteominantes da evasdo podem ser
divididos em (i)internos a escolaa baixa qualificacdo do professor, as praticakgégicas
inadequadas para a realidade do aluno, a ma adelida ensino, a falta de vagaspeer
effecf, a repeténcia, o atraso escolar e a reprovacam &ii) externos & escolarenda
familiar, dificuldade de conciliar o trabalho com estudo, falta de incentivo familiar,
distancia entre a residéncia e a escola, gravidezope, uso de drogas, violéncia, estrutura
familiar, insuficiéncia alimentar, desinteressefealdade de acompanhar os estudos.

Ha ainda outro conjunto de trabalhos que faz us@édeicas econométricas para
investigar os determinantes da evasédo, no qualsseeim varios estudos tendo como foco o
ensino fundamental, restringindo-se a casos mutticplares ao abordar o problema no
ambito de uma escola especifica ou apenas de miasiclocalizados em regides
metropolitanas.

Nesse aspecto, Leon e Menezes-Filho (2002), ar phot microdados da Pesquisa
Mensal do Emprego (PME) do IBGE e, utilizando undeio discreto binario, estimaram os
determinantes da reprovacdo, do avanco e da eeasétar condicionada a reprovacado em
seis regibes metropolitanas brasileiras para o®aldo 4° e 5° ano do ensino fundamental e
da 32 série do ensino médio, no periodo de 198%-1%am constatados que os efeitos das
caracteristicas familiares sobre a probabilidadeegeovar, avancar e evadir dos alunos sao
mais importantes nas séries avangadas e, prin@péynquando se trata do avancgo escolar.

O trabalho desenvolvido por Vasconcelos e Roch@gP@entra-se na investigacao de
como a interagdo social entre os jovens moradoeefavklas do Rio de Janeiro afeta a
deciséo individual de frequentar a escola. Estimanddelos de escolha discreta, perceberam
que a influéncia dos amigos em relacdo a evasawaest mais forte do que o efeito das
variaveis familiares ou do ambiente. Observaranb&@amque, ao decidir entre educar ou nao,

" O peer effecse refere ao efeito resultante da interacio sdomhmigos sobre o desempenho de um individuo.
(VASCONCELOS e ROCHA, 2006).
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o individuo cria externalidades no seu entornosratando um efeito multiplicador na
comunidade.

Gongalves, Rio-Neto e César (2008) analisaram gresso escolar dos alunos do
ensino fundamental, em escolas de Pernambuco,p8eigara, Rondbnia, Mato Grosso do
Sul e Goias, para identificar os fatores associadogsao. Os autores fizeram uso do modelo
hierarquico logistico longitudinal. Dentre os réadbs obtidos, é ressaltada a influéncia de
variaveis relacionadas a trajetéria passada (nepiatéantes da 42 série e proficiéncia) e
contemporanea (situacao de trabalho) do alunogxguiecar a ocorréncia da evaséao.

Monteiro e Arruda (2011) investigaram a influénd&violéncia urbana sobre evasoes
ocorridas nas escolas da rede estadual da Regiifopgditana de Fortaleza em 2003 com
base em uma pesquisa envolvendo 54 escolas, jumicwn informagdes do Censo Escolar
e da Secretaria de Seguranca Publica. A partiestamacdes de um modelo probit ordenado,
constataram que a violéncia urbana inibe os aldieofrequentar a escola, e destacaram a
importancia do docente na permanéncia do alunathadades escolares.

Fazendo o uso da mesma metodologia empregada poteidoe Arruda (2011),
Castelar, Monteiro e Lavor (2012) estudaram asasade abandono escolar no ensino médio
dos municipios cearenses. Os resultados obtidasresugque elevadas taxas de abandono
escolar estdo associadas com maior percentual pgdéneia, baixo numero de docentes,
maior distorcdo idade-série, elevada taxa de calidiade e maior PIB no municipio. Com
respeito ao Ultimo, os autores argumentam que, emlbparentemente contraditorio,
municipios mais ricos apresentam mais oportuniddeéesmprego, 0 que eleva o custo de
oportunidade de frequentar as escolas para ossatibaixo nivel socioecondémico.

Outro fator que tem sido apontado na literatura comportante para melhorar o
desempenho escolar é o Programa Bolsa Familia (BBFYyirtude de suas condicionalidades
para adesdo e manutencdo das transferéncias firgsnae familias dos alunos beneficiadas.
Ele € considerado o maior programa de transfer@midicionada de renda do mundo com
mais de 12 milhdes de familias beneficiadas em 2BdRvista da magnitude financeira desse
programa, alguns pesquisadores, como Glewwe e #&2$28012) e Brauw et. al (2014),
buscaram compreender seus efeitos sobre o desemmeghitacional dos alunos cujas
familias s@o beneficiadas. Os primeiros abordararafeitos do programa sobre as taxas de
matricula, promoc¢éo e abandono escolar e constatzuia esses efeitos sdo pelo menos duas
vezes maior para a populacdo alvo (familias poltesjue os estimados para a populacao
como um todo. Enquanto aos ultimos, estudaram @dtopdo PBF sobre a matricula e a
progressao escolar (taxa de evaséo e grau reetsurlar) e sobre a heterogeneidade desse
impacto. Eles encontraram uma consideravel hetesidg@de no impacto, principalmente
entre 0s sexos, em que as meninas, principalmentas velhas, progridem mais rapido que
0s meninos. Outras fontes da heterogeneidade siw@, a localizacdo da moradia (urbana
ou rural) e a regido do pais em gque reside. Nexss#scos efeitos do programa sdo maiores
entre criangas mais velhas e que vivem em areais do Nordeste brasileiro.

Considerando a agenda de pesquisa que trata déemplda evasdo escolar, este
estudo insere-se na literatura que busca identifasa determinantes desse fendémeno,
utilizando-se da metodologia similar a adotada Mahuteau e Mavromaras (2013) e a ser
aplicada a uma base de dados apropriadamenteudimgit, conforme descricao adiante.

2.2 Evidéncias do impacto e dos determinantes dap&téncia escolar

Segundo Tavares, Faria e Lima (2002), o maior probl do sistema educacional
brasileiro ndo é a evasdo, mas as elevadas taxape&éncia. Pois, ao final de cada ano, os
pais podem matricular os seus filhos em outra esmola escola pode rematricular os alunos
repetentes como novos alunos, levando a uma saesio da repeténcia e a superestimacao
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da evasdo. Além disso, as altas taxas de repet8&ciavistas como a causa da distorcédo
idade-série, da evasao ou do abandono escolar (8@Ual, 2012).

Nos estudos que abordam o problema da repeténca@mgate se encontra uma
discusséo sobre a cultura da retencdo em detrind@nfwogresséo e os seus efeitos sobre o
desempenho, sobre a trajetoria escolar do alunbre s atuacdo como fonte potencial para a
evasao.Por um lado, associa-se repeténcia a qualidadensincee, consequentemente, a
formacao do aluno, ao permitir que o discente avaem 0s conhecimentos necessarios para
a etapa educacional posterior, levando consigefsi@hcias das fases anteriores. Por outro
lado, argumenta-se que reter o aluno, além de ax@mtiy o seu aprendizado, € prejudicial em
termos comportamentais e individfaisA repeténcia prejudica o autoconceito e o
relacionamento social do aluno (SOARES, 2007) e udeitos perversos sobre a sua
autoestima e motivacao (SOUBAal, 2012).

Ferréo, Beltrdo e Santos (2002), utilizando dadod4@P9 do SAEB e o modelo de
regressdo multinivel, estudaram o impacto de pafitide ndo-repeténcia no desempenho
escolar dos alunos do 4° ano do ensino fundameatalegido Sudeste. Seus resultados
indicam que o regime de progressao automaticags@sas publicas, pode contribuir para a
correcdo da defasagem idade-série sem perda ddagleaha educacao. Logo, o desempenho
escolar do aluno em risco de reprovacao tende mekor se ele for promovido do que se
ficar retido. Contudo, eles ressaltam que qualquer seja a medida implementada para
corrigir a distorcéo idade-série, deve presenaualidade da educacéo provida a populacéo,
garantindo que a promocé&o formal corresponda aergale os alunos diplomados no ensino
fundamental tenham, além da idade adequada, o @omias aptiddes necessarios ao pleno
exercicio da cidadania.

Sob a mesma visdo, Soares (2007) analisou o immkctadocdo de politicas de
progressao continuada sobre a qualidade educaci@aa tanto, ele usou duas avaliagbes
educacionais internacionais das quais o Brasilpaditicipa, que contém informacdes sobre o
tipo de politica de promocdo adotada em cada pguicando uma analise de regresséo
multipla, constatou que a adocéo desse tipo dedagdb contrario do que € discutido no
Brasil, pode elevar a qualidade educacional e ¢sepagque banem a repeténcia obtém os
melhores resultados nas avaliacdes internacioSa&gundo o autor, varias medidas foram
desenvolvidas por educadores e gestores dos ssstethacacionais a fim de atenuar a
repeténcia e o seus efeitos: classes de acelerpgfiicas de ciclo e até progressao
continuada. Mas tais politicas de combate a repigtédio sdo disseminadas devido a opinido
contraria da populacéo e de alguns profissionaeddaacao.

Riani, Silva e Soares (2012), por meio dos dadosPdigrama de Avaliacdo da
Alfabetizacad’, e tendo como base o dilema entre repetir ou pdigravaliaram qual das
opcoes reflete em maiores beneficios no aprendizbdo alunos do 3° ano do ensino
fundamental. Eles utilizaram os modelos hieraraiieo verificaram que os alunos néo
repetentes tendem a ter um maior nivel de profitaéére que o resultado individual é muito
influenciado pelo desempenho geral da escola.

Outra direcdo dos estudos relacionados a repet@éaféae-se a investigacdo dos
fatores que a explicam e os seus efeitos educasiddam essa abordagem, Gomes-Neto e
Hanushek (1994) analisaram as causas e os efat®statas de repeténcia do ensino
fundamental nas escolas rurais do Ceara, Pernandb®aui utilizando um modelo probit
binario, e os resultados apontam dois importardesds na determinagdo da repeténcia: o

8 Jimersoret al. (1997, apud Riani, Silva e Soares, 2012).

° S&o estas, drends in International Mathematics and SciencedB{({Timss) e oProgress in International
Reading Literacy StudfPIRLS).

19 Avaliacdo externa realizada anualmente nas espaldicas de Minas Gerais.
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baixo desempenho dos alunos e a politica goverrtaimpor ndo fornecer niveis mais
avancados de ensino com qualidade. Adicionalmedi® reportados os altos custos diretos
(compra de uniformes, livros, materiais escolasts,), fatores relacionados comstatus
socioecondmico dos alurfdse o municipio em que vivem. Neste Ultimo, obsersewjue
estudantes dos municipios mais ricos sdo mais psopea repetir - possivelmente devido ao
custo de oportunidade de frequentar a escola.

Manacorda (2008) mediu os efeitos da reprovacacesoldesempenho futuro dos
alunos do ensino médio no Uruguai. Apesar de os ssultados irem de encontro com a
defesa da promocdo automética ao mostrar altoescdst reprovacédo, medidos pelos piores
resultados escolares ap0s a repeténcia, as ewadésggerem ainda que os beneficios da
politica de retencdo podem néo ser desprezivejgimrdenta-se que 0s repetentes se esforcam
mais do que os demais para evitar nova reprovagéseja, ha um efeito incentivo na cultura
da retencdo. Por conta disso, paises como os Bstadidos ja vem adotando politicas
combinadas de repeténcia com intervencdes corseivim de atenuar as consequéncias
negativas da retencao.

Partindo da ideia de que estudantes com baixo ¢es¥m séo retidos em algum grau,
a fim de permitir-lhes adquirir as habilidades @&maitas e sociais hecessérias para 0 sucesso
académico, Jacob e Lefgren (2009) avaliaram o itopda& repeténcia sobre a conclusao do
ensino médio nas escolas publicas de Chicago. Catilizagdo de regressdo descontinua,
eles constataram que a retencdo entre estudanitegavens ndo afeta a probabilidade de
concluir o ensino médio, no entanto, reter o albm@&? ano com baixo desempenho no ensino
fundamental aumenta a probabilidade de ele deiemcala antes de terminar essa etapa. Os
resultados sugerem, entdo, que a retencdo poderabénéfica para o aprendizado do aluno a
depender do momento em que ocorra.

Souzaet al. (2012), ao estudarem os fatores que explicamxw feéscolar do ensino
fundamental para o ensino médio e ao longo deska @S seis maiores regides
metropolitanas brasileiras, constataram que esse® festd associado a trés dimensdes:
caracteristicas individuais dos jovens e de suamlifs, condicdes de oferta educacional e
caracteristicas do mercado de trabalho. A educdgéais € um fator relevante tanto para a
aprovacao quanto para a continuacdo dos estudns)de aprovacdo ainda € uma barreira
para o ingresso no ensino médio e para sua prégregsesar de nos ultimos anos ter perdido
importancia na explicacdo da evasao escolar.

Oliveira e Soares (2012), através dos dados dossoSekscolares 2007-2010,
abordaram os principais determinantes da repeténtia estudantes do ensino fundamental.
Esse estudo destaca-se por fazer uma analise cannmhael de desagregacao ao usar como
unidade de observacao o aluno em vez da escotndis de dados em painel que permitem
acompanhar os individuos ao longo do tempo. Poo ehieiestimacdo de um modelo binario,
constataram, inicialmente, que os alunos apresemtaiores chances de repeténcia do que as
alunas. Além disso, tais chances sdo maiores est@a@inos com maior distor¢éo idade-série,
0s que utilizam transporte escolar publico e ossfiteportadores de necessidades especialis.
Por outro lado, alunos matriculados em escolas m@thores niveis de infraestrutura e com
maior duracdo das aulas sGo menos suscetiveistr Beperie.

Ampliando a analise feita anteriormente, Oliveir&@ares (2013), ao considerar a
importancia do Programa Bolsa Familia (PBF), ingasam o seu impacto sobre a repeténcia
escolar no ensino fundamental. Eles usaram dad@adastro Unico (CadUnico), do Censo
Escolar e do Projeto Frequéniia, como variaveis controles, as caracteristicasatlmos,
das escolas e das turmas a que pertencem. Foataalsue os alunos beneficiarios do PBF

1 Baixo nivel educacional dos pais, renda familidesempenho anterior insatisfatério.
2 Base de registros de frequéncia escolar dos loéréds do programa.
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tém uma menor probabilidade de repetir, e que ogiallios menos favorecidos trazem os
piores retornos para suas criancas, mas que o @BFajudado essas familias a garantir
melhores condi¢des para seus filhos.

Koros e Bosire (2013) analisaram a relacdo entrdamas de repeténcia e as
caracteristicas das escolas publicas de um distitQuénia. Para um periodo entre 2004 e
2007, os autores constaram que as taxas de rejped@meentam com 0s niveis crescentes de
escolaridade e que elas sdo menores nas escakgime integral em comparacao ao regime
de apenas um turno. Um fator limitante desse thab@la metodologia adotada, visto que se
utilizou apenas uma pesquisa descritiva dos dados.

A literatura que trata da retencdo € extensa, rantn geralmente destina-se a
explicar o problema em nivel de ensino fundame®ah a ética do ensino médio, ainda ha
muito a ser explorado, pois na etapa de ensinow@stdp, o contexto no qual o aluno esta
inserido, bem como o seu perfil, é diferente. Dadto8anco Mundial (2012) revelaram que
mais de 15% dos estudantes brasileiros tem mabdmos de idade quando concluem o
ensino médio. A reflexdo acerca de tal estatigtiqae, na fase adulta, ha um elevado custo
de frequentar a escola, pois 0 aluno em muitossdagbalha e tem filhos, além de uma série
de outras peculiaridades, fazendo com que repat@ussa ter um efeito perverso ainda
maior.

Apesar da existéncia de varios estudos sobre aérap@ escolar, ainda ndo ha
consenso a respeito das solucdes para reduzirtmamnas elevadas taxas de retencédo, seja no
ensino fundamental, seja no ensino médio. O pressttdo contribui para essa discusséo ao
identificar os principais determinantes da retengdime alunos do ensino médio das escolas
publicas cearenses utilizando dados longitudinaisgmientes do SPAECE. O caso do Ceara
desperta investigacao ulterior, pois 0 Governo aelmtando politicas educacionais que séo
exemplos de praticas recomendaveis que visam redsziaxas de repeténcia, como o
Programa Primeiro Aprendér

3. METODOLOGIA
3.1Modelo de regressdo multinivel

A estrutura do sistema educacional é organizadarlji@gcamente ou em niveis em
que um grupo de alunos constitui uma turma, o agngmto de turmas compde as escolas, 0
conjunto destas esta inserido em um municipio, wsicfpios estdo agrupados em estados e
assim por diante. Diversos fatores afetam a disg@m dos alunos entre as escolas, como
guestdes socioecondmicas, disponibilidade de vagasesmo a distancia da escola ao local
de residéncia. Tais elementos implicam a n&o aledexle dessa distribuigéo ao fazerem com
gue os alunos de uma mesma escola sejam maisduaEen que os de escolas diferentes. A
semelhanca advém desse contexto no qual as esesifis inseridas, além do fato de
compartilharem os mesmos professores e se bemefitiala mesma infraestrutura e
facilidades da escota Dessa forma, ndo se pode tratar cada individusnte escola como
independente dos demais alunos da mesma.

Nesses casos, h4 violacdo de uma importante hipa@tesumida pelo modelo de
regressao linear classico, de que os termos de s@iwoindependentes e identicamente
distribuidos, o que torna a estimacdo por minimeadcpdos ordinérios inadequada. Tal
inadequacao, segundo Lee (2001), é por causa dastes problemas: viés de agregacao,
estimacéao errbnea do erro padréo, heterogeneidmdeo@ficientes da regresséo e diferencas

13 programa criado para reduzir as taxas de repaténdé evasdo escolar no primeiro ano do ensinmrméd
meio de um conjunto de recursos de aprendizagem rmpathorar as habilidades em compreensédo de texto,
matematica basica e solucao de problemas (BANCO BN, 2012).

4 Mason, Wong e Entwiste (1983); Goldstein (18ptdRaudenbush, 1993).
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entre agrupamentos. Os estudos que ndo dao atanga@nireza multinivel da escola quase
sempre apresentam resultados viesados e, gerajraafitecdo desse viés tende a subestimar
o efeito-escola. (LEE, 2010).

Para levar em consideracéo a natureza hierarqagdatios educacionais e a violacao
da hipétese de independéncia do termo de erronslgstudos na literatura educacional tém
usado o modelo multinivel Dentre as vantagens da estimacdo de tal tipo aidelm
destaca-se a de poder trabalhar com variaveiscatiphs nos niveis individual e agregado.
Assim, as informacdes do individuo e do contextaleomle esta inserido podem ser
consideradas na analise. Nessa perspectiva, Bagbdsanandes (2000) salientam que o
modelo multinivel acomoda simultaneamente qualquenero de niveis de hierarquia e
permite estabelecer as relagdes entre as variéxpigativas medidas em qualquer nivel e a
variavel resposta, além de mensurar o impacto déwvess de interacdo entre niveis e
desagregar a variancia total por niveis da hiefarfidemais, esses modelos assumem que a
variavel dependente € medida no menor nivel degagé® e as variaveis independentes em
todos os outros niveis (HOX, 1995).

3.2 Modelo Econométrico

Neste estudo, considera-se a presenca de dois migarquicos; no primeiro, sao
incluidas as variaveis correspondentes aos alumwesl (1) e, no segundo, as relacionadas as
escolas (nivel 2). Dessa forma, sera possivel derasindo apenas a variabilidade que existe
entre os alunos, mas também entre as escolas exlestdo inseridos. Além disso, serdo
analisados dois eventos distintos: evasao e repaté@ujas variaveis respostas tém natureza
binaria em que;; = 1 denota a ocorréncia do evento e “0” caso contr&ara tanto, a
estimagdo basear-se-a no modelo logit multinivelqual Y;; € a variavel de resposta do i-
ésimo aluno na j-ésima escola.

Na analise multinivel, frequentemente reporta-spiantidade de variacdo que pode
ser atribuida aos diferentes niveis da estrutusadddos e a extensdo com que essa variagdo
em um determinado nivel pode ser explicada peldawas explanatorias. Para tanto, sera
utilizado o Coeficiente de Particdo da Varianci®, que pode ser obtido através da

seguinte férmula:
2

CPV = — 24 (1)
02+ o2

Ondeo;? é a variancia residual do nivel 2, que por suposénormalmente distribuidagg

2
a variancia residual do nivel 1 que é iguétgl—az 3,29 devido a modelagem logistica adotada.

Esse coeficiente mede a propor¢cdo da variancia detegda a diferenca entre os
grupos, ou seja, indica o quanto da variacdo ohdarma variavel dependente € atribuida as
caracteristicas no nivel das escolas. Ele varr@ @fnenhuma diferenca entre as escolas, isto
é, 02 =0) e 1 (nenhuma diferenca dentro das escolas, istef & 0). Para o modelo
multinivel simples, o CPV é igual ao Coeficiente @errelacdo Intraclasse, que € a
correlacéo entre os valores de y de dois individigdscionados aleatoriamente no mesmo
grupo (STEELE, 2009). Segundo Barbosa e Ferna2®€9), se o valor de for proximo de
0, ndo existe estrutura de agrupamento e os modelosgressao classica podem ser usados
com sucesso. Ja para valores proximos de 1, poudesie que a estrutura de agrupamento é
muito forte, sendo necesséaria a utilizacdo da rageeh multinivel. O calculo desse

!> Mahuteau e Mavromaras (2013); Riani,Silva e Sog@®@$2); Goncalves, Rios-Neto e César (2008).
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coeficiente é obtido a partir do modelo multinivedm variaveis explicativas, chamado de
Modelo Nuld® que pode ser descrito por:
Nivel 1 (Aluno):

Ny = log( il ) = Bo; @)
1-— T[ij

Nivel 2 (Escola):

Boj = Bo + Uy A3)

Onden;; € o logaritmo das chances de die= 1, referenciado como logit. Uma vez que a
variavel de resposta € binarig,; = E(Yij|Xl-j) = P(Y;; = 1), representa o valor esperado da
variavel de resposta ou a probabilidade de respgstd a 1. Por sua veg,; em (2) € o
intercepto global ou o resultado médio para amrésescola. Ja o intercepto para uma dada
escola &, + uy;, que podera ser maior ou menor que o global depeieddo valor de;.
EnquantoS, € o parametro da parte fixa do modelo e corregpandiogaritmo das chances
médio deY;; = 1, uy; representa a parte aleatoria, ele é o residudvebztambém chamado
de efeito aleatdrio da escola j, que é distribmidionalmente com média zero e variangiee

é interpretado como o efeito-escola.

Uma vez estimado o modelo nulo, a analise prossegmea introducéo das variaveis
explicativas, inicialmente com inclusdo das vaiigw® nivel 1 e posteriormente com as do
nivel 2. A especificacdo do modelo deve levar emsicieracdo a relacdo do intercepto e/ou
do coeficiente de inclinacdo entre as escolas. eNsestido, segundo Hox (1995) pode-se
considerar que o intercepto e/ou a inclinacdo @oos mesmos para todas as unidades de
nivel 2 (escola) e que a variacdo pode dar-se gfeito de alguma variavel explicativa de
nivel 2 e/ou por componente aleatorio.

Posto isso, o termo aleatornig;, que permite a variagdo da probabilidade de réspos
escola por escola, pode afetar somente o interaptmodelo, em que o efeito de cada
variavel explicativa € assumido ser o0 mesmo ensreestolas, ou ainda pode afetar o
coeficiente de inclinacdo possibilitando a variacgi@be entre as unidades do nivel 2. No
primeiro, tem-se o Modelo de Intercepto Aleatérioasegundo o Modelo de Coeficiente
Aleatorio. A escolha de qual dos modelos usar t& f'm base nos resultados do teste da
razdo de verossimilhanga cuja estatistica é calaut®mo duas vezes a diferenca do log-
verossimilhanca entre os modelos sem e com a agélm aleatoria. Apds a realizacdo desse
teste preliminar optou-se pela utilizagdo do Modaéo Intercepto Aleatério que pode ser
representado por:

Nivel 1(Aluno):

TI lOg( ) :80] + Z ﬁq qij +ZVS sj (4)
Nivel 2 (Escola):

Boj = Bo + Uy (5)
A substituicdo de (5) em (4) resulta em

lOg ( > .BO + Z )Bqul] + Z Vs + uoj (6)

Em queg, ey sao os vetores de g e s parametros da parte fotaecem o efeito de
uma mudanga em uma unidade de X ou W sobre o lageels de qug; = 1. Por sua vez,

6 Esse modelo ndo explica nenhuma variancia dawedridependente, mas decompde a variancia entre os
niveis.



11

Xqij € 0 vetor das q variaveis explicativas medidasinel 1 e W; € o vetor das s variaveis
explicativas medidas no nivel das escolas.

Como visto anteriormente, a interpretacdo dos ceefies estimados sdo em termos
do logaritmo das chances de dgg= 1, que nado fornece diretamente uma informacao (util
para compreender as relacdes entre as variaveispandentes e a de resultado.
Alternativamente, é possivel calcular a probabilelde resposta predita através da expressao
simplificada:

_— exp (Bo + B1Xij + uo;) o
7 1+ exp (Bo + BiXij + Uoj)

Nesse caso, a probabilidade predita para um alureascola j pode ser calculada
substituindo as estimativas dos coeficientgs,e deu,; em (7) para cada individuo na
amostra baseado nos seus valores de X. Ou aing@ssivel fazer as predigbes para
individuos com certas combinacdes de caractergstica

Outra interpretacdo comumente usada € do efeitginahiem que o coeficieni®, de
uma variavek, mede o efeito da mudanca em uma unidgdsobre o valor esperado de v,
mantendo as demais variaveis constantes. E fresmente computada com os valores
meédios das variaveis continuas (STEELE, 2009). dameveniente forma de interpretar um
modelo logit binario €, em termos da mudanca nasads, definida como a razdo de
probabilidades de que um evento ocorra em relap@iolmabilidade de que ele ndo ocorra.

Pr(y=1)

Q = chances = m (8)

Tomando a exponencial em ambos os lados de (8)se¢enm resultado mais facil de
compreender. Para uma mudanca em uma unidadg, dspera-se que as chances mudem
num fator deexp (Bx), mantidas todas as outras variaveis constantesioddimente, em vez
da mudanca de fator no resultado, pode ser intagadambém como a mudanca percentual
nas chances (LONG& FREESE, 2006) através de:

100{exp(Bx x &) — 1} 9
4. BASE DE DADOS
4.10 SPAECE

Seja para verificar 0 aprendizado dos alunos ol $@muezas, as avaliacbes do
sistema educacional cumprem papel fundamental, agartir delas, € possivel (re)formular
politicas que corrijam as deficiéncias diagnostissag contribuam para o avanco no
desempenho dos estudantes, garantindo assim untacédude qualidade para toda a
populacdo. Nesse sentido, o Ceara em 1992 reakeou primeiro levantamento das
informacdes educacionais, que atualmente é dendmiS&stema de Avaliacdo Permanente
da Educacao Basica (SPAECE). Sua meta é aval@ymageténcias e habilidades dos alunos
nas escolas publicas localizadas no universo demii4icipios. Para tanto, sao realizados
testes cognitivos (de matematica e portugués) eaapls questionarios contextuais que
investigam dados socioeconémicos e de habitos eleeslos alunos, perfil e pratica dos
professores e diretores.

A partir de 2007, ele passou a ser estruturador@ngrandes vertentes, quais sejam:
Avaliacdo da Alfabetizacdo (2° ano); do Ensino Fumental (5° e 9° anos); e do Ensino
Médio (12 22 e 32 séries). A inclusédo de todagasssdo ensino medio junto a periodicidade
anual permitiu o acompanhamento longitudinal dos@d, servindo para verificar o processo
de aprendizagem deles e como a escola consegumagator a essa aprendizagem.
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O fato de os dados do SPAECE possibilitarem o aaoimgmento do aluno torna-os
mais adequados para analisar os problemas eduassigois levam em consideracdo a
evolucédo do aprendizado e o fluxo escolar do me$iease sentido, Lee (2010) ressalta a
importancia de se trabalhar avaliagcbes educaciauars dados longitudinais sob a Gtica do
estudo do efeito-escola. Esse tipo de pesquisaidesdificar quais aspectos da escola estao
associados ao aprendizado dos alunos e, assimgralapoliticas educacionais que
contribuam para a constru¢do de instituicdes comactexisticas necessarias para o alcance
desse obijetivo.

Nesse aspecto, a escola deve ser efetiva, ou seajigsempenho dos estudantes
apresenta uma melhora ao longo dos anos nos desigegmanecem na instituicdo. Portanto,
ndo é possivel identificar o efeito-escola com dado tipocross-section Assim, muitos
estudos que néo fazem uso de dados longitudinasigematicamente subestimado os efeitos
das escolas.

Em que pese a importancia de dados longitudinai&s gastudo do efeito-escola, bem
como a inexisténcia de estatisticas oficiais quasmn@m a evasdo escolar, o presente
trabalho propde uma forma alternativa de identifec&®, dessa forma, compreender esse
fendbmeno nas escolas publicas de ensino médio da@er meio do acompanhamento das
participacdes dos alunos nas edi¢cdes de 2008-20FPAECE.

4.2 Descricao dos dados

Em 2008, residiam 506.046 jovens no Ceara com &lddel5 a 17 anos, mas apenas
50,4% deles estavam na etapa de ensino adequadagsar faixa etaria e aproximadamente
20% nao frequentavam escdfasSegundo dados da SEDUC, esse estado em 2008 tinha
350.296 alunos matriculados no ensino médio regnks escolas publicas estaduais,
distribuidos da seguinte forma: 147.240 na 12 s&fi6.818 na 22 série e 91.507 na ultima
série da etapa. Quase a totalidade desses alunds\esem escolas estaduais localizadas na
zona urbana, 99,13%. Adicionalmente, o Estado p@$st0 estabelecimentos estaduais de
ensino médio, onde apenas 11 pertenciam a zona rura

Este estudo combina os dados do SPAECE fornecidoSteDUC com os do Censo
Escolar do INEP. Do primeiro, foram observados os questionarispardidos por alunos e
diretores no ano 2008, bem como as pontuacdes dssios alunos em edi¢cdes posteriores
do exame (2009, 2010 e 2011). Ja as demais infGesague dizem respeito a infraestrutura
e a localizacdo das escolas, foram obtidas do gegun

A amostra é formada pelos alunos da 12 série dacensdio das escolas publicas
estaduais do Ceara que fizeram o SPAECE em 2008es2mpenho dos alunos é
acompanhado durante os anos de 2009 a 2011. Cenmassnformacdes disponiveis, foram
extraidas duas amostras de alunos uma para caddonaosger estimado. O modelo 1 foca no
estudo dos determinantes da evasao escolar e abB2@04 alunos em 377 escolas, isso
corresponde a quase 70% das escolas estaduaisxnagmamente, a 22% do total de alunos
matriculados na 12 série de 2008. Por sua vez, delmd®@ concentra-se nos fatores que
influenciam a repeténcia e envolve 18.540 alunasicoéados (12%) em 405 escolas (75%).
As variaveis dependentes estdo definidas no Quadro

17

Variavel Descricao

Evad 1, se evadiu; 0, caso contrario (modelo 1)
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| Repet | 1, se repetiu alguma série; 0, caso contrario (lode |
Quadro 1 - Descri¢do das variaveis dependentes
Fonte: Elaboragéo propria.

No que diz respeito as variaveis acima descritaBerm algumas consideracdes de
ordem metodoldgica. Apesar da gravidade do probléma&vasdo no Brasil, € importante
ressaltar que ainda nao existem, oficialmente, slddiogitudinais que a mensurem e, em
alguns trabalhos, ela é tratada como sinénimo dadadno escolar. No entanto, esses séo
conceitos diferentes, pois o abandono esta reladmm situacdo em que o individuo
matriculado deixa de frequentar a escola no aneleem que haja um pedido formal de
transferéncia, mas no ano seguinte ele volta aa&s{KLEIN, 2008). A evasao, por sua vez,
é entendida como a situagdo do aluno que abandomrsaola ou reprovou em determinado
ano letivo e que, no ano seguinte, ndo efetuoutdauia para dar continuidade aos estudos
(QEDU, 2013).

Alguns estudos realizados para o Brasil fazem esdadios longitudinais para criar a
variavel de evasédo, como o de Leon e Meneses-R2002), que utilizam informacgfes da
Pesquisa Mensal do Emprego (PME) do IBGE. Mas,aps ser longitudinal, o intervalo de
tempo empregado que acompanha o individuo entaelisté de apenas um ano,
consequentemente, qualquer inferéncia que daitemagobre a sua trajetoria escolar carece
de robustez estatistica. Goncalatsal. (2008) acessaram historicos escolares de alunos
avaliados e mensuraram a evasédo, no entanto,ieksasacdes ndo sdo de dominio publico.

Dessa forma, optou-se por construir a vari@wesdo assumindo que: o aluno evadiu
se fez a prova em 2008, porém, ndo compareceuhaimendas edi¢cdes posteriores durante o
periodo analisado. Uma possivel limitacdo impostagpdados, segundo esse critério, € que
h& uma superestimacédo do niumero de evasoes, ustoap € possivel identificar ao certo os
motivos que levaram os alunos a ndo comparecereexaune. Primeiro porque, embora as
escolas incentivem que todos os alunos facam oeaparticipacao deles ndo é obrigatoria.
N&o obstante, no ano de 2008 contou com a elevdekia de aproximadamente 72% dos
alunos matriculados. Segundo, entre os ausenté® esntempladas outras possibilidades
gue ndo a evasao, como problemas de salde, aetéansh para uma escola privada ou fora
do estado, ndo contemplados pelo SPAECE, ou mesmopgao do aluno. Apesar dessa
limitacdo, a analise ndo é comprometida, pois &@drdvel que a auséncia por trés vezes
consecutivas se dé por motivos eventuais, e nfilmeate pela evasao. Além disso, a data da
realizagdo do exame no fim do ano letivo, de magoapueles individuos que abandonam os
estudos geralmente o fazem antes da realizacdo esmnop assim, dificilmente estariam
contemplados alunos que evadiram e mesmo assirarfize prova.

O segundo aspecto educacional que o trabalho g@®era estudar € a repeténcia
escolar. De acordo com o Anuario Brasileiro da Bgéo Béasica 2012, repetente é o aluno
que, em determinado ano letivo, encontra-se médouna mesma série em que esteve
matriculado no ano anterior. Para captar a ocoa&wretencdo, foi construida uma variavel
dicotdmica que identifica como repetente o alune tpr a prova do SPAECE referente a
mesma série mais de uma vez, durante o periodsahal Essa variavel, ao contrario do
caso anterior, ndo apresenta problemas de idextifac; pois € possivel distinguir os alunos
gue cumpriram o ensino médio regularmente daquglesepetiram. Destaca-se que 0S casos
omissos foram descartados da amostra. As varié@wgicativas, definidas no Quadro 2,
pertencem a dois niveis hierarquicos: alunos ela&sa foram incluidas na analise tendo
como base a literatura existente sobre os detenteima@a evasdo e da repeténcia, observada a
disponibilidade de dados.

Quadro 2 — Variaveis explicativas
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Variaveis | Descricéo
Nivel 1 (aluno)
Homem 1, se masculino; 0, caso contrério
Branco 1, se de cor branca; 0, caso contrario
Taref csa 1, se o aluno faz as tarefas de casas@,contrario
Bolsa fam 1, se a familia do aluno recebe bolsdifgr, caso contrario
Ind_educ_pais indice composto pela escolaridadeile da m&é
Repet_ant 1, se o0 aluno ja repetiu alguma sérigdl contrario
Atraso 1, se o aluno tem 2 anos de atraso es€leaso contrario
Nse Indicador do nivel socioeconémico do aftino
Pont_med08 Média da pontuagcdo em portugués e nmatama SPAECE 2008
Nivel 2 (escola)
Esc_urb Escola estéd localizada na zona urban®=.t,
Ind_infra Indicador da infraestrutura da estola
Pont_med_esc Média da pontuacdo em portugués enatate no SPAECE 2008

Fonte: Elaboracéo propria.

Um dos fatores que sdo apontados como determindatesaséo é o interesse ou a
motivacdo dos alunos pelos estudos. Visando cégitanteresse, foi adicionada a variavel
que indica se o0 aluno faz suas licdes de casa@mwniéa vez que o esforco em fazer as tarefas
sinaliza a preocupacéo ou o entusiasmo do estudalit@prendizado.

Em particular, a inclusao da variavel que iderdificaluno como beneficiario do PBF
se justifica, pois 0 ano em analise coincidiu coamgliacdo do programa a jovens de até 17
anos, logo em idade escolar e devido as condidttatis que os estudantes devem cumprir
para receber o beneficio. No que diz respeito &amdo, em estabelecimentos de ensino
regular, é exigida do aluno uma frequéncia miniraa88% da carga horaria mensal para
criancas e adolescentes de 6 a 15 anos de idaeer®8% para os adolescentes de 16 e 17
anos.

Segundo a literatura da educacéo, outros fatore®xplicam a evaséo e a repeténcia
escolar sdo a distor¢do idade-série e o efeitocdlegas [feer effect)Quanto ao primeiro,
estimativas de 2010 da OCDE mostram que 44% do®s®lno ensino médio brasileiro tem,
em média, 2 anos de atraso escolar. Por sua wfejtos dos colegapéer effedt sobre o
desempenho e o fluxo escolar dos alunos pode sesuraglo com a inclusdo da pontuacao
média da escola no SPAECE 2008 (nos exames degpése matematica).

As Ultimas observacdes referem-se as variaveis gm@esentam o nivel
socioecondmico do aluno e a infraestrutura da as@uimo a amostra selecionada abrange os
alunos da 12 série do ensino médio da rede estdduaisino, espera-se que essas variaveis
nado difiram de forma substancial entre os individanalisados ou que suas diferengcas nao
sejam estatisticamente significantes. Devido a lyemeidade da amostra, acredita-se que as
escolas em estudo disponham de infraestruturamslcom caracteristicas semelhantes ao
longo dos anos analisados.

4.3 Caracteristicas das amostras

19 Feita por analise de componentes principais (ACP).

% Indicador construido a partir do critério Bras! dassificacdo econdmica da ABEP, que verificaisténcia
dos seguintes bens de consumo: radio, televistadajm, maquina de lavar, automével e banheiro.

L indice gerado pela ACP que engloba a existéndasdguintes caracteristicas das escolas: abasttoinhe
agua e de esgoto sanitario por rede publica, cqletgdica de lixo, sala de diretoria, sala de gssbres,
laboratério de informética e de ciéncias, quadraedgortes, cozinha, biblioteca, parque infantihitéasio
adequado a aluno portador de necessidades es&ditts), dependéncias e vias adequadas a PNBssdele
videocassete, DVD, parabdlica, copiadora, retr@booj impressora, computadores, acesso a intemet,
alimentac&o escolar para os alunos.
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A partir dos critérios usados para construir asiavars dependentes, evasao e
repeténcia, extraem-se das informacgdes iniciais daraostras, a partir das quais serao
estimados ambos os modelos. Aproximadamente, 4a @ alunos das escolas publicas
cearenses que estavam na 12 série do ensino madi@088 cessaram 0s estudos
prematuramente no periodo analisado. Esse dadobfmrvado de forma generalizada na
educacao brasileira. Um estudo realizado no Beasi2012, pelo Banco Mundfl apontou
as escolas de ensino médio como verdadeira “f&daavasao”, ao constatar que 40% delas
deixam de formar cerca de 60% dos seus alunos.

Adicionalmente, 7,08% dos alunos da amostra repetio ensino médio. Esse
percentual € notavelmente menor que o de evasi@eztpor se tratar de um problema
passivel de ser minorado através de praticas esspknquanto, na evaséo, o vinculo entre a
escola e o aluno é rompido, sendo inviavel alcémgder meio de tais politicas. Como
exemplos de praticas que podem reduzir a repetépoidem-se citar aulas de reforco,
trabalhos complementares ou programas de recupedEadisciplinas. No Brasil, essas
politicas tém colaborado para a reducéo das taemeténcia desde meados dos anos 1990
(OLIVEIRA e SOARES, 2012).

A proporcédo de alunos evadidos e repetentes, seqlgdmas variaveis explicativas,
€ reportada na tabela 1. Tal relagcdo fornece dl p$ alunos que evadiram/repetiram,
indicando o grupo onde o evento mais ocorre.

Tabela 1: Frequéncia das variaveis explicativasearg alunos evadidos e repetentes

Variavel Evadiu Repetiu
Absoluto % Absoluto %
Sexo Masc_ul_ino 6388 41,41 812 9,86
Feminino 6525 37,33 500 4,85
Raca 13ranco 3734 39,80 326 6,17
Nao branco 9179 39,02 986 7,44
Repetiu alguma série anterior S|~m 6095 47,79 645 11,20
Nao 6818 33,83 667 5,22
Faz as tarefas de casa Si~m 12412 39,01 1230 6,82
Nao 501 46,22 82 16,02
Tem 2 anos de atraso escolar S|~m 2582 44,82 249 11,23
Nao 10331 38,06 1063 6,51
Recebe bolsa familia S|~m 8488 38,44 874 6,98
Nao 4425 40,89 438 7,29
Escola na zona urbana Si~m 12827 39,24 1292 7,01
Nao 86 40,19 20 17,39

Fonte: Elaboragéo propria

Entre os alunos do sexo masculino, a propor¢caajdesvadiram foi superior aos do
sexo feminino, apesar de essa magnitude ser basthatem ambos. No que diz respeito a
repeténcia, essa diferenca foi bastante acentsadao que a proporcdo de meninos que
repetiram foi o dobro da de meninas. Percebe-saajne ndo ha divergéncia significante
entre brancos e ndo brancos no grupo daqueles euaram a escola precocemente.
Tampouco, observou-se diferenca na proporgéo d#idasentre os alunos que estudam em
escolas urbanas ou rurais. Entre os beneficiarmsPBF, evidenciou-se uma pequena

2 Bruns, Evans e Luque.
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diferenca em seu favor, o que era de se esped,glee uma das exigéncias para receber o
beneficio é a frequéncia escolar minima. Glewweasskuf (2012) ressaltam a contribuicéo

do programa para reducdo da evasdo, bem como Earmento da taxa de matriculas e do

avanco escolar.

Assim, no que concerne a evasao, esta pareceneaitaligada a problemas da vida
escolar do aluno, visto que o fato de estar atasanh relacdo a turma, ser displicente quanto
as obrigacgdes escolares ou ser repetente configwsiuacdes onde existe maior discrepancia
entre as proporcbes de incidéncia da mesma. Estaaultaracteristica apresenta uma
diferenca de 14% na proporgdo de evadidos entrepmgle alunos que ja repetiram alguma
Série e 0s que nao sdo repetentes.

O cenério que descreve a repeténcia diverge dé@@vielé uma ocorréncia levemente
superior entre nao brancos frente aos que se fidanticomo brancos. A renda também nao
parece ser o fator decisivo visto que houve poufesetica entre os beneficiarios do PBF,
pertencentes a familias de baixa renda. A prinaiifi@renca evidenciada pelos dados diz
respeito a localizacdo da escola, onde a ocorréiaciapeténcia entre alunos da zona rural foi
duas vezes e meia a dos alunos da zona urbana. lesstados séo possivelmente ligados a
infraestrutura fisica inadequada e a caréncia darges materiais e pedagdgicos nessas
escolas, e, ainda, ao proprio perfil do aluno, m@esua maioria trabalha na agricultura junto
aos pais para prover o sustento do lar, dedicasglmgouco tempo aos estudos.

Além disso, as mesmas variaveis que indicam pradema vida escolar do aluno tém
propor¢des predominantes similares ao caso da evasaque com discrepancias ainda
maiores. Entre os alunos com atraso, a proporcsaue repetiram foi quase o dobro da dos
alunos com a idade apropriada. Resultado semell@amecontrado quando se analisa a
ocorréncia de repeténcias passadas com respegtatusde repeténcia contemporanea do
aluno. Essa andlise ajuda a compreender como angdesbo passado dos alunos pode
influenciar na sua vida estudantil no presenteogissla ao interesse do aluno, fazer a licdo
de casa apresenta-se como um instrumento playsv@lo auxilio ao combate a retencao,
visto que a proporcao de repetentes entre os quaré@m a tarefa de casa € quase trés vezes
maior do que os demais.

5. ANALISE DOS RESULTADOS

Para explicar a evasado e a repeténcia no ensini mésl escolas publicas estaduais
do Ceara, o modelo logit multinivel foi estimada pwaxima verossimilhanca. Foi assumido
gue o intercepto varia entre as escolas e queito dis caracteristicas individuais dos alunos
sobre a evasdo e sobre a repeténcia € o mesmoetadreOs resultados da estimagéo do
modelo nulo ajustado para a probabilidade de eveadapetir com efeitos fixos e aleatérios
sao apresentados nas tabela 2 e 3, respectivamente.

Tabela 2: Resultados do Modelo Nulo para a proioiioie de evaséao entre a 12 e a 32 série

EM
Parametros Estimativa (Erro padréo)
Fixo -0,4017*
Boj (Intercepto) (0,0505)
Aleatorio 0,8034*
g2 (Variancia entre escolas) (0,0812)

Teste LR vs regressao logistica: chibar2 (01) 2@ Prob> = chibar2 = 0,0000

Fonte: Elaboracéo propria. Nota: * Significante?a. 1

As chances de o aluno evadir para a media dasass¢gl; = 0) € de 0,67, e a
probabilidade correspondente é 0,40. A variandieeexs escolas no logaritmo das chances de
evadir € 0,8034 com erro padrao de 0,0812. Patartassignificancia estatistica dessa
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variancia, foi usado o teste da raz&o de verossamid’, que tem como hipétese nula que a
variancia € igual a zero. A partir da estatisticdas$te e do p-valor reportados na ultima linha
da tabela, constata-se que existe forte evidémcgud a variancia entre as escolas é diferente
de zero. Adicionalmente, o calculo do coeficiente mhrticAo da variancia definido na
expressao (1), mostrou que cerca de 20% da vaditid na probabilidade de evasédo podem
ser atribuidas as caracteristicas da escola, mdiica necessidade da utilizacdo de modelos
multiniveis.

Tabela 3: Resultados do Modelo Nulo para a proiooié de repeténcia entre a 12 e a 32 série

Parametros Estimativa (Erro padrao)
Fixo -2,9013*
Bo; (Intercepto) (0,0690)
Aleatorio 0,8888*
g2 (Variancia entre escolas) (0,1185)

Teste LR vs regressao logistica: chibar2 (01) =35 Prob> = chibar2 = 0,0000

Fonte: Elaboracao propria. Nota: * Estatisticameigeificante ao nivel de 1%.

Os resultados apontam que a probabilidade de @ aketir ao longo do ensino
médio, para a média das escdlag; = 0), foi estimada em 0,06. Conforme a estatistica do
teste da razdo de verossimilhanca, a variancia astescolas € diferente de zero. O calculo
do coeficiente de particdo da variancia mostrou, gagroximadamente, 21% dessa
variabilidade podem ser atribuidas as caracteastida escola, sejam elas fisicas ou
gerenciais. Além disso, tal coeficiente indica aessidade da utilizacdo de modelos
multiniveis.

A estimacdo multinivel permite ainda computar asmedivas da “qualidade” da
escola representada pelo intercepto aleatério lkeeoioia também na literatura de modelagem
multinivel por efeito-escoldl,;. Essas estimativas resumem, para cada escolde@sés
com que a probabilidade de o aluno evadir difestesiaticamente de seu equivalente
matriculado em outra escola. O Grafico 1 repor@faito-escola ou o intercepto aleatério
obtido através do modelo nulo para cada uma dase8@@las na amostra 1 (a) e das 405
escolas na amostra 2 (b), com o intervalo de cogdiale 95%. Qualquer intervalo que nao
inclui o zero sugere que a escola correspondefeeedsignificantemente da meédia no nivel
de 5% de significancia.

Gréfico 1: Classificacdo do efeito-escola sobrebabilidade da evasdo e da repeténcia
escolar
(a) (b)

%3 Optou-se por esse teste devido ao procedimengstitracdo adotado: méaxima verossimilhanca.
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Efetto-escola
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Clazstficagfio da escola
Fonte: Elaboragéo propria.

Em (a) percebe-se que para um numero substancedabdas analisadas, o intervalo
de confianca se sobrepde a linha horizontal do, zedicando que a evasdo nessas escolas
nao é significantemente diferente da média. Isdwanque a maioria das escolas publicas de
ensino médio do Estado do Ceara contidas na ambstéra termos de qualidade, ndo difere
significantemente uma das outra, disponibilizano® @unos estruturas fisicas e pedagodgicas
semelhantes. O efeito-escola obtido do modelo enldb) contém a classificagdo das escolas
com respeito a sua influéncia na probabilidadeetencdo durante o ensino meédio. Para a
maioria dessas escolas, a repeténcia nao difer® mi@imédia das demais. Destaca-se que
pouquissimas delas apresentam resultados signégaaixo da média. Comparando (a) e
(b), verifica-se que os intervalos de confianca(leséo bastante amplos. Isso significa que o
namero de alunos incluidos nas escolas da amostran@ito menor que o considerado na
amostra 1.

Para a estimacado do Modelo de Intercepto Aleatfaiprobabilidade de evasao e de
repeténcia foram testadas duas especificacdespmitante a inclusdo gradativa de variaveis
contextuais. Nesse sentido, a especificacdo m@aiples € o modelo que inclui apenas as
variaveis explicativas em nivel de aluno, senddtiena@ especificagcdo mais complexa, pois
todas as variaveis participam na analise, incluas/eontextuais (escola). Para interpretar os
resultados do modelo, optou-se por utilizar a rad@chances, pois a maioria das variaveis
explicativas é binaria, fazendo com que o efeitagmal propriamente dito deixe de ser
adequado. Os resultados para as duas especificagfesalculo da razdo das chances de
evadir sdo apresentados na tabela 4.

Inicialmente, as estimativas para género revelaenggando se comparam alunos com
as mesmas caracteristicas, a chance de os menediseen aumenta em 12% em relacdo as
chances das meninas. Por sua vez, o nivel eduehcios pais € negativamente relacionado
com a probabilidade de evasdo. Um aumento margamalducacdo dos mesmos diminui em
3% as chances de o aluno deixar a escola, mantido inais constante. Isso ocorre
provavelmente porque pais com maior nivel de esdalde, ao perceberem a importancia da
educacao para o futuro dos filhos, os incentivgparenanecerem estudando.

Tabela 4: Resultados do modelo logit multiniveiago Escolar

Especificacdo 1 Especificacdo 2 Razao das Chances
Variaveis Coeficiente Erro padrdo Coeficiente  Erro padrdo Coeficiente Erro padrédo
Intercepto -0,5119* 0,0907 -0,3151 0,4613 0,7297 3366
Homem 0,1134* 0,0246 0,1134* 0,0246 1,1201* 0,0276
Branco 0,0247 0,0271 0,0248 0,0271 1,0252 0,0278

Ind_educ_pais  -0,0305** 0,0131 -0,0305** 0,0131 mo** 0,0127
Taref_csa -0,1774* 0,0667 -0,1772* 0,0667 0,8376* ,0569
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Bolsa_fam -0,1214* 0,0273 -0,1215* 0,0273 0,8856° 0,0242
Repet_ant 0,5922* 0,0258 0,5921* 0,0258 1,8077: 0,0467
Atraso 0,1286* 0,0322 0,1287* 0,0322 1,1374° 0,0366
Nse 0,0158 0,0123 0,0158 0,0123 1,01¢ 0,0125
Esc_urb - -0,1973 0,4578 0,820¢ 0,3758
Ind=infra - 0,035 0,0405 1,035¢ 0,042
Parametro aleatério

_crj (const.) 0,8266* 0,0835 0,8257* 0,0833 0,8257° 0,0833

Fonte: Elaboracéo propriflota: * significante a 1%, ** significante a 5¢

Foi verificadatambém a importancia do interesse do aluno pelkosl@sna reducao
da evasaoPara tanto, foi incluida na analise a variavet gqudica se o alunfaz com
frequéncia as tarefas de casa. Os resultados suggr, dadas as demais caracteristicas
chances de evadir sd®,24% mences entre os alunos que fazemarefa de casa. Un
possivel explicacdo para esse resulié abordada por Silva (2008ggundo o qu: esforco
em fazer a tarefa de casgpresenta um componente fundamental do engaja escolar, e
gue estariassociado a evas.

Véarios sdo os estudos que reportam a importanciaedda familiar sobre
desempenho educacional. Argum~se que alunos com baixo nivel de renda estédo
suscetiveis apressdes do mercado de trabepor visarcolaborar com o sustento da famil
Para executar suas atividades profissi(, muitas vezes sao levados a desistir dos est
Nesse sentido, osesultados acima sugerem qo Programa Bolsa Famili(PBF) tem
exercido um papemportante pois alunos beneficiarios tém as chandesvadir reduzics
em 11,44%No entanto, essa analise deve ser vista com rassdigja vista que o publi
alvo do PBRraz consigo uma série de caracteristicas que pautrenciar a probabilidad
de ele deixar a escola ou ndo. A implicacdo € que ndo é o programa por si so
necessariamente reduz essa probabilidade num peatéfo significante. Por exem, os
alunos que participam do progratém até 17 anos ap caso da amostra em est, estdo no
ensino médio, isso significa que eles ndo apresenta problema grave de distorcao ic-
série, considerado um motivo importante que levevasao. Talve por isso 0s resultados
indiquem talreduc&o na probabilidade de deixar a es

Outro problema que acompanha o aluno na sua trajegdlucacionalsdo as
repeténcias anteriores, gmazen informacdes do passado do estudante. As estimatonas
mostram unresultado preocupande que alunos repetentes tém quase o dobro das ct
de evadir. Como ja abordado anteriormente, a disicusobre como minimizar os efeitos
repeténcia € uma constante entre os agentes eshaigcEmbora, jumas medidatenham
sido tomadas para tentar dirimir esse problemabsgaculospersistem Apesar disso, esse
resultado evidencia quanto a repeténcia pode influenciar o alpermanecer ou néao |
escolaA despeito do elevado percentual da evasao dessstrane a influncia da repeténcia
sobre ele, orelatério da UNESCO (2008) apontou que, em gerals ipaises el
desenvolvimento cujas taxas de repeténcia sdodas\ér-se altas taxas de evaséo. Es
por sua vez, sdo causadas por mdultiplos e complétoses relacicados as situacdes
especificas dos diversos paisasparticulares do aluno e o nivel das redes de e

No que diz respeito ao efeito da distor¢ao i-série sobre a probabilidade dos alu
evadirem,as estimativas indicam quis anos de atraso escolar aumenem 13,74% as
chances de o alurdeixar a escola prematuramente. Em termos nacjamaigreensao sob
esse resultadojastificada, pois15% dos alunos no Brasil completam o ensino méatio 25
anos (OCDE, 2010pRara aamostra em estuda core o nivel socioeconémico do al, bem
como a infraestrutura da escola ndo foram estasgnterelevante para explicar a
probabilidade de evasamgsultado ja espera, uma vez que a amostra abrange apen:
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escolas publicas estaduatdéem diss(, a localizacédo da escolaugem outros estudostida
importante para explicar a evas- ndo se mostrou significanpara a amostra estud;, pois
a proporcéo de alunos que estudam na zona rinferior a 1%. @ resultados estiados do
modelo logit multinivelpara i repeténcia escolastdo dispostos na tabel. Na primeira
especificacdo foi considerada apenas as variaveigvel 1 , na segunddoram incluidas as
variaveis daivel 2 que estao relacionadas ao contexto es:

Tabela 5 Resultados do modelo logit minivel — Repeténcia Escolar

Especificacéo Especificacdo 2 Razéo das Chance
Variaveis Coeficiente Erro padrd  Coeficiente  Erro padrdo Coeficientt  Erro padréo

Intercepto 1,4577* 0,2566 0,6995 1,3930 2,123: 2,9636
Homem 0,7392* 0,0634 0,7396* 0,0634 2,0933 0,1327
Branco -0,1388** 00,0717 -0,1383*** 0,0717 0,8736*** 0,0627
Ind_educ_pais -0,0946* 0,0333 -0,0947* 0,0333 0,9042 0,0300
Bolsa_fam -0,1295**  0,0694 -0,1276*** 0,0695 0,8736*** 0,0607
Repet_ant 0,3814* 0,0723 0,3806* 0,0723 1,4861 0,1001
Atraso 0,1420***  0,0747 0,1421*** 0,0747 1,2351* 0,1057
Pont_med08 -0,0210* 0,001 -0,0211* 0,001 0,9790 0,001
Nse -0,0456 0,0331 -0,046 0,0331 0,951¢ 0,0315
Pont_med_esc - 0,0028 0,0054 1,002¢ 0,0054
Esc_urb - 0,1091 0,6941 1,136¢ 0,7912
Ind_infra - 0,0371 0,0606 1,038t 0,0631
Parémetro aleatorio

a; (const.) 0,9306* 0,125! 0,9297* 0,1255 0,9375 0,1263

Fonte: Elaboracéo prépria. Notdssignificante a 1%** significante a 5%*** significante a 10%

Quanto ao género, @duno: tém duas vezes mais chances de repetir algumanse
ensino médio do que atuna;, resultado similar aencontrada para a evasao. Esses nun
provavelmente estdo associados a questdes cultgastado, onde o hometem maiores
oportunidades encontribuir para corcamento familiar, forcandos a abandonar a esc
Outra caracterfca explicitada nos esultados diz respeito aos individuosqque se
autodeclararam brancass quais detéruma chance de repeténcia 13% menor que os d

Paiscom maiores niveis educacior influenciam na redugcdo da probabilidade
retencdo escolar dos filh@n cerca de 2. Com respeito ao efeito cPBF, alunos que
recebem a transferéncia de renda possuem menoschances de repetir a s¢ do que
aqueles que ndo a recebem. Isso se deve possivelmerondicionalidac imposta pelo
programaaos jovens de 16 e 17 a de uma frequéncia escolgual o acima de 5%** da
carga horaria mensal do ano le para o recebimento do beneficio.

Alunos que repetiram alguma série ao longo da ijetdria escolar possuem 4¢
mais chances de repetir do que aqueles que nuraaretidos. Esses resultados corrobol
com 0s 46% obtidos por Oliveira e Souza (2, que fizeram a analise para 0 ens
fundamental, sgerindo que o problema encontrado no ensino m&tambémuma extensao
das dificuldadesna aprendizage durante o ensino fundament&inalizam, entdo, que
medidas que permitem a progressao do aluno senelguenha a aprendizagem necess
para determinada série estage de ser a solucdo ideal, paésdeficiéncia adquirida r
passado sera prejudicial para o apromento futuro.

4 para as criancas e adolescentes de 6 a 15 andgidbaxma frequéncia minima de 85% da carga ho
mensal do ano letivo.
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Estudantes com defasagem idade-série de dois assagm em torno de 23% mais
chances de repetir ao longo do ensino médio daaqueles que estdo na idade considerada
correta para 0 ano em que estdo. Por sua vez.emgdesho passado do aluno, medido pela
média da pontuacdo em portugués e matematica d&SIPR008, apesar de estatisticamente
significante, revela que um melhor desempenho nagahacdo reduz em apenas 2% as
chances do aluno repetir nas séries posteriores.

Repetindo seu efeito, as caracteristicas das esemasuradas pela infraestrutura ndo
se mostraram relevantes, ao contrario de Oliveioeza (2012) que encontraram haver
menores chances de reprovacao a melhor infraestrdéis escolas. A razédo disso € a mesma
ja explicada para o modelo de evasdo escolar. M&tem diferencas significantes entre
localizagdo das escolas sobre a probabilidade pletémcia, pois a quase totalidade das
escolas se encontra em areas urbanas. Adiciona@nepbntuacdo média da escola também
teve coeficiente nulo para explicar a repeténadicando que o efeito dos colegas sobre a
probabilidade de repeténcia é irrelevante.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho abordou uma investigacdo sobre ogegraproblemas educacionais
brasileiros de evaséo e repeténcia escolar, teonm @studo de caso os alunos no ensino
meédio das escolas publicas cearenses. A motivagaéstddo esta associada, por um lado, aos
altos custos e a ineficiéncia econbémica que a evasirepeténcia representam, e por outro,
obstrugcbes para melhorias de indicadores educasianege se refletem diretamente no
crescimento econdémico, mercado de trabalho e, qoeséemente, bem-estar de toda a
sociedade. A motivacdo e relevancia sdo enaltecidajuanto o Brasil tem mantido
elevadas taxas desses problemas educacionaisasdpens paises da América Latina, e
véarios da Africa, conforme atesta o Banco Mundial.

Tendo vista a severa escassez de dados longitsighai a conducao de pesquisas que
focam essas falhas educacionais, adicionaram-sasniovormacdes a literatura brasileira
quanto a identificacdo e contribuicdo de fatores igpfiluenciam a evasdo e a repeténcia no
ensino medio. Permitiu-se essa contribuicdo atrdeéaplicacdo de dados mais consistentes
que acompanham as atividades dos alunos por unodperile tempo mais longo,
consequentemente, provendo mais robustez nas nofaséextraidas de um modelo logit
multinivel nas dimensdes de alunos e escolas.

Alguns resultados obtidos corroboram com os enadao$ na literatura ao indicar, por
exemplo, que os homens, por serem mais propensgsiegl@as mulheres a ingressarem no
mercado de trabalho mais jovens tém maior chancepiir alguma série durante o ensino
médio e evadir da escola. Varios outros fatoresna@sn-se estatisticamente relevantes para
explicar evasdo e repeténcia escolar: repeténotsiaes, distorcdo idade-série e nivel
educacional dos pais. Com respeito a raca, conssatgue ela ndo € importante para explicar
a probabilidade de evasao, no entanto, ao trataepketéncia, aqueles que se declararam
brancos tiveram uma reducdo de 13% nas chancesrém setidos ao longo do periodo
analisado. Para os estudantes cujas familias s@fidiarias do Programa Bolsa Familia, as
chances de evadir ou repetir sdo aproximadame®ter@nores, indicando, assim, o efeito
que as condicionalidades impostas pelo Programaaodmne os indicadores educacionais para
gue as familias possam se beneficiar da transfereaenda.

O interesse do aluno pelos estudos constitui-sdastelementos elemento chave para
se compreender a razdo de os jovens deixarem kgsematuramente. Esse interesse foi
captado ao se analisar o indicativo quanto ao dlarer ou ndo as tarefas de casa. Verificou-
se entdo que aqueles que a fazem diminuem as shde@vadir em torno de 16%, estando,
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pois, de acordo com o0s resultados da pesquisa sshmtivos da evasao escolar realizada
pela FGV em 2009, que revela a auséncia de ingereginseco do aluno como o principal
motivo da evaséao, respondendo por 40,3% dos akmtosvistados.

Corroborando com o dilema entre repetir ou ndounalcomo meio de melhorar a
gualidade de ensino e os indicadores educaciamaigsultados sugerem que entre 0s alunos
que repetiram alguma série no periodo em estudthasces de repeténcia aumentam em
aproximadamente 48%. Com respeito a evasdo esmwlardicios em favor da repeténcia
também nédo sdo os mais promissores, haja vistaafjugs com alguma repeténcia anterior
tem quase o dobro das chances de evadir. Issoesqgger as politicas de nao-repeténcia
podem contribuir para que o aluno ndo abandonedagsnas ndo necessariamente contribui
para a melhoria da sua performance educacional.

N&o obstante os resultados obtidos neste estude@tede escolas publicas do Ceara,
ele detém importantes implicacdes na area de gadifpublicas em educacdo que podem ser
estendidas para outros estados. Em primeiro lwdgasido a identificacdo dos fatores que
levam os alunos das unidades escolares do Cearada e 0s que contribuem para a sua
retencdo. Desse modo, levam-se em conta as pétadias existentes no estado e direciona-
se a atuacao dos gestores locais para dirimir ggebemas. Segundo, uma vez que essas
escolas tém infraestrutura semelhantes, a intefieedos educadores deve estar atrelada a
motivacdo dos alunos pelos estudos, através dedasegdedagogicas que os envolvam e 0s
alertem efetivamente sobre os beneficios soci@soadmicos advindos da acumulacédo de
educacdo no médio e longo prazo, tal como ocorsepagses desenvolvidos. Por fim, faz-se
necessario buscar solucdes efetivas para comlsatatones causadores da repeténcia escolar,
uma vez que as medidas ja tomadas ndo foram suéisipara extingui-la e, em alguns casos,
nem para aumentar o aprendizado dos alunos.
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